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Resumo A formagdo em Educagdo Social em Portugal evoluiu significativamente apo6s 1989, tendo o ensino
superior contribuido para configurar o campo profissional. Contudo, foram as necessidades de ordem social que
impulsionaram o desenvolvimento dessa formagao. Objetivando discutir o processo de desenvolvimento da
oferta formativa nacional, é efetuada a analise dos 22 cursos ativos no ano letivo de 2024/2025. A metodologia
adotada consiste na recolha da oferta formativa, quer do ponto de vista institucional e respetiva distribuicao
territorial, quer da analise curricular. Conclui-se no artigo que, apesar da inexisténcia de uma uniformizagao
curricular, tem-se desenvolvido e expandido, contribuindo, deste modo, para a configuragdo do campo
profissional.
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The professional field of Social Education in Portugal: the role of higher education institutions

Abstract Social education training in Portugal evolved significantly after 1989, with higher education helping to
shape the professional field. However, it were social needs that drove the development of this training. In order
to discuss the development process of the national training offer, the 22 active courses in the 2024/2025 academic
year are analysed. The methodology adopted consists of collecting the training offer, both from an institutional
point of view and its territorial distribution, as well as analysing the curriculum. The article concludes that,
despite the lack of a standardised curriculum, the courses have developed and expanded, thus contributing to
shaping the professional field.

Keywords: Social Education, higher education institutions, higher education, professional field.

Le domaine professionnel de I’Education sociale au Portugal: le role des établissements d’enseignement
supérieur

Résumé La formation en Education sociale au Portugal a évolué de maniere significative apres 1989,
I’enseignement supérieur contribuant a fagonner le domaine professionnel. Cependant, ce sont les besoins
sociaux qui ont été a l'origine du développement de cette formation. Afin de discuter du processus de
développement de l'offre de formation nationale, les 22 cours actifs pendant 'année académique 2024/2025 sont
analysés. La méthodologie adoptée consiste a recueillir I'offre de formation, tant du point de vue institutionnel
que de sa répartition territoriale, ainsi qu’a analyser le programme d’études. L'article conclut que, malgré
I'absence d’un curriculum uniforme, ces formations se sont développées et élargis, contribuant ainsi a paramétrer
le champ professionnel.

Mots-clés: Education sociale, établissements d’enseignement supérieur, enseignement supérieur, champs
professionnel.
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El campo profesional de la Educacion Social en Portugal: el papel de las instituciones de educacion superior

Resumen La formacién en Educacion Social en Portugal ha evolucionado significativamente a partir de 1989,
habiendo contribuido la educacion superior a la configuracién del campo profesional. No obstante, fueron las
necesidades de caracter social las que impulsaron el desarrollo de dicha formacién. Con el objetivo de analizar el
proceso de desarrollo de la oferta formativa nacional, se lleva a cabo el analisis de los 22 cursos activos en el afio
académico 2024/2025. La metodologia adoptada consiste en la recopilacion de la oferta formativa, tanto desde el
punto de vista institucional y de su distribucion territorial, como desde el analisis curricular. El articulo concluye
que, a pesar de la inexistencia de una uniformizacion curricular, la formacién en Educacion Social se ha
desarrollado y expandido, contribuyendo de este modo a la configuracion del campo profesional.

Palabras-clave: Educacion Social, instituciones de educacién superior, formacién de nivel superior, campo
profesional.

Introducao

A formagao em Educagdo Social em Portugal tem progredido significativamente.
Historicamente, surge associada as praticas educativas do Estado Novo, fase em
que a educagao para a sociedade era instrumentalizada pelo estado, enquadran-
do-se numa logica de soberania perante as populagdes.

Progressivamente, na afirmacao dos direitos humanos e sociais emergiram
tentativas de implementacao de um estado de bem-estar, tendo as mudangas nas
configuragdes das sociedades — estrutura familiar, papel da mulher no mercado
de trabalho, processos migratorios, etc. —, bem como o agravamento de problemas
sociais — exclusdo, pobreza e multiplas vulnerabilidades — convocado a necessida-
de de uma intervengao social menos centrada na logica de assistencialismo e mais
orientada para “a praxis sdcio-educativa numa perspetiva de ‘cidadania social’ ”
(Baptista, 2008: 7).

Enquanto pratica socioeducativa, a Pedagogia Social configura o saber da
Educagao Social, na articulagao entre os processos educativos, a vida quotidianae a
participagao ativa na sociedade. Relagao que evidencia aimportancia do desenvol-
vimento dos processos formativos superiores, potenciados por uma visao critica,
um saber pedagogico especializado e comprometido com a realidade social (Bap-
tista, 2008, 2012).

Em 1989, em Lisboa, com a criagdo do primeiro curso de formacao superior
em Educagao Social, de grau de bacharelato, tem inicio o processo de desenvolvi-
mento de um campo profissional especializado — o dos técnicos superiores de
educagdo social (TSES). Em 1999 é criado o curso bietdpico de licenciatura e, em
2006, impulsionados pelo Processo de Bolonha, sao reforcados os principios de
equidade entre profissionais, traduzindo-se na adequagao de ciclo de estudos (li-
cenciatura como unico grau do 1.2 ciclo superior); adogao do sistema europeu de
créditos, organizacdo das areas cientificas e dos planos curriculares; cooperagao
entre os sistemas de ensino superior europeus.

Aolongo das ultimas décadas, as institui¢des de ensino superior (IES) tém de-
senvolvido a oferta formativa nesta area disciplinar, quer ao nivel do ensino publi-
co, quer do privado.
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O presente artigo tem por objetivo discutir o processo de desenvolvimento da
oferta formativa em Educagdo Social em Portugal, analisando os cursos de primei-
ro ciclo desenvolvidos pelas IES no ano letivo de 2024/2025 e refletindo sobre o seu
contributo para a configuragao do respetivo campo profissional.

A discussao do papel desempenhado pelas IES na configuragao do campo pro-
fissional ancora-se na Sociologia das Profissoes, ja que se considera que a formagao
de nivel superior constitui um dos eixos centrais de delimitagao das fronteiras desse
mesmo campo. A singularidade do campo profissional da Educacdo Social radica no
facto de terem sido as necessidades de ordem social que impulsionaram o seu desen-
volvimento do ponto de vista da pratica profissional e as quais a formacao de nivel
superior tem dado resposta. Neste enfoque, ao longo do artigo serdo abordados os
fatores societais que impulsionaram o desenvolvimento da Educacao Social no pais,
arelagao entre educagao e profissao e a configuracao do campo educativo da Educa-
¢do Social sustentada nos cursos atualmente em funcionamento.

Educacdo Social em Portugal: fatores societais do seu
desenvolvimento

As transformagdes socioculturais e econémicas ao longo dos séculos XIX e XX re-
percutiram-se de varias formas na sociedade, tendo, sobretudo, potenciado novas
necessidades de formagao e o desenvolvimento de novas profissoes ligadas a inter-
vencao social. Procede-se, seguidamente, a uma abordagem sintética dos fatores
societais considerados relevantes para sustentar o desenvolvimento da Educagao
Social em Portugal.

A complexificagdo dos movimentos migratorios, as mudangas nas condigdes
de vida e a emergéncia de protecao social sao marcos principais do desenvolvi-
mento do trabalho social, em geral, e da Educacado Social, em particular.

Um dos marcos iniciais da Educagao Social situa-se no contexto da politica
colonial portuguesa, particularmente no processo de reorganizacao administrati-
va e educativa em Angola, no inicio da década de 1960. A formacao de educadores
sociais enquadrava-se, contudo, numa légica de educagao colonial, em que a prati-
ca social e educativa tinha como principal finalidade promover valores morais e
comportamentos alinhados com a ideologia da Metrépole.

Dois documentos legislativos fundamentais atestam essa orientagao. O De-
creto n.? 44.159/62, de 18 de janeiro, a semelhanca do que vigorava na Metrépole,
previa, nos Institutos de Educacao e Servigo Social, a criagao de cursos normais de
servigo social (caracter superior), de educagao familiar e de educagao infantil, bem
como cursos extraordinarios destinados a preparacgao de agentes de agao social (de
caracter profissionalizante). Nos cursos normais, o ensino do servigo social, com
duragao de quatro anos, “habilita para o exercicio das profissdes de assistentes so-
ciais e de educadores sociais” (art. 3.2, § 2.2). Ja os cursos extraordinarios, de menor
duragdo e com programas mais reduzidos, dividiam-se em cinco especializagdes:
assistentes sociais, educadores sociais, educadores de infancia, monitores familia-
res e monitores de infancia (art. 1.2, § 1.9).
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Posteriormente, a Portaria n.® 19.091/62, de 26 de margo, aprovou os progra-
mas desses cursos, reconhecendo formalmente o curso de educador social como
uma formacao especifica. Aquela portaria definiu ainda a segmentagao deste curso
— educadores sociais de familia, juventude e institui¢des —, bem como as discipli-
nas tedricas e praticas e os respetivos estagios (nos dois anos de curso), refletindo a
adaptacao da profissao as varias realidades coloniais. O curso visava preparar pro-
fissionais cuja agdo se orientava para “a promogao humana e social dos individuos
e das familias, realizada, sobretudo, através do ensino e de atividades sociais de ca-
racter educativo e recreativo” (p. 302), valorizando a dimensao lidica da interven-
¢ao, paradigma que se manteria até a criagdo dos cursos superiores na area.

No segundo marco importa destacar, o pds-25 de Abril de 1974. Primeira-
mente, pelo ressurgimento das ciéncias humanas e o desenvolvimento de investi-
gacao na area das Ciéncias da Educagdo (Amado e Boavida, 2008), contribuindo
para o aumento das preocupagoes sociais e exigindo a procura de solugdes para as
situagdes de vulnerabilidade e precariedade social existentes no pais. Atendendo,
nomeadamente, as dificuldades nas respostas do estado, subsiste a necessidade de
definir novas formas de intervencgao alternativas aos modelos tradicionais, de ca-
racter assistencialista, o que, segundo alguns autores, foi o que veio afirmar a Edu-
cacdo Social na area das ciéncias sociais (Petrus, 1997; Carvalho e Baptista, 2004;
Timoteo e Bertao, 2012; Azevedo, 2021).

Aindano quadro do pds-25 de Abril, salienta-se a proclamagao da Constitui-
¢ao da Republica, em 1976, pela afirmacao da necessidade de desenvolvimento de
um conjunto de politicas publicas e sociais. O marco situa-se no forte intervencio-
nismo estatal, na produgdo de bens e servigos, na valorizacao dos direitos huma-
nos, na igualdade e justica social, para a adogdo de modelos tributarios do estado
de bem-estar. A partir dessa premissa, é possivel também identificar uma nova
abordagem ao trabalho com os grupos sociais mais vulneraveis da sociedade de
forma a diminuir as desigualdades sociais (Capucha, 2005, 2016; Timoéteo, 2015).

Como terceiro marco, destaca-se, na década de 1980, a adesao de Portugal a
Comunidade Econémica Europeia (CEE), em que o pais se vé perante os desafios
importantes de erradicagao da pobreza e de luta contra a exclusao social.! A partir
de meados da década de 1980, decorrendo da disponibiliza¢ao de verbas ptiblicas
alocadas as politicas sociais, Portugal tem finalmente condi¢des para a implemen-
tacdo de politicas interventivas no ambito da agao social (Mozzicafreddo, 1994; Ca-
pucha, 2016). Destaca-se o primeiro Programa Europeu de Luta contra a Pobreza,
com fundos sociais especificos, assentes numa logica de exercicio dos direitos de ci-
dadania social, redistribuigao e atribui¢ao de recursos, para a garantia dos direitos
sociais e maior justica social (Heleno, 2015).

Contudo, a adesao a CEE nao traz apenas o aumento do financiamento e o es-
tabelecimento de novas formas de a ele aceder, desencadeando uma mutagao
transversal a sociedade, marcada pela abertura do mercado de trabalho, das

1 Desde 1975 até 1995, a CEE promoveu projetos-pilotos e trés programas sucessivos de luta con-
tra a pobreza e a exclusao social, o tltimo, denominado programa Pobreza II, no periodo de
1989-1994, objetivou o apoio a 40 projetos locais (Heleno, 2015).
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fronteiras e do comércio que, a par com a evolugao tecnoldgica no mercado de tra-
balho, reconfiguravam as situagdes de risco social, de exclusao social, de desigual-
dade social e de precariedade laboral (Estanque, 2006; Heleno, 2015).

Assim, as transformagdes da economia portuguesa e da sua posi¢ao na divi-
sdo internacional do trabalho, a altera¢do do paradigma da protecao social e a
emergéncia de novas respostas sociais deixaram de se coadunar com agdes e inter-
vengdes sustentadas num paradigma assistencialista (Mozzicafreddo, 1994). Esta
necessidade de mudancga paradigmatica releva a necessidade do trabalho social,
assente numa abordagem sociopedagoégica distinta (Nascimento, 2018).

Aresolugdo dos problemas sociais, requer uma premissa de compromisso en-
tre os intervenientes e o processo de interven¢ao no agir em consciéncia (Estanque,
2006), antecipando as consequéncias e perspetivas do trabalho social, numa di-
mensao humanista e humanizadora, promotora de desenvolvimento pessoal e de
relacgbes sociais.

E neste cenério que a Educacio Social se integra, configurando-se como
pratica educativa orientada pela responsabilidade e participagdo social, em
aprendizagens essenciais a construgdo de uma cidadania plena. Simultanea-
mente, inscreve-se num processo de desenvolvimento humano que exige uma
atencao redobrada as situagdes em que a vulnerabilidade e a fragilidade huma-
nas se encontram mais evidenciadas (Carvalho e Baptista, 2004; Baptista, 2012;
Azevedo, 2021).

Neste sentido, a intensificagao dos fluxos migratdrios, nas décadas de 1970 e
1980, sao relevantes para a afirmagao do campo profissional e formativo da Educa-
¢ao Social. Por um lado, verifica-se um aumento da populagao oriunda dos paises
africanos de lingua oficial portuguesa e de paises da Unido Europeia, porque essa
“insercao traduzia-se na presenca de fluxos bipolarizados para o pais (migrantes
pouco qualificados e migrantes altamente qualificados)” (Gois e Marques, 2018:
131). Por outro lado, as zonas rurais permaneciam com baixos indices demografi-
cos marcados, nomeadamente, pelos movimentos migratorios internos da popula-
¢ao para o litoral, devido a falta de dinamismo econdmico e as elevadas taxas de
desemprego, tendéncia migratoéria que tinha emergido nos séculos XIX e XX (Maia,
2000; Oliveira, 2009).

Nestes movimentos, coexistindo perfis migratdrios diferenciados, nomeada-
mente em termos sociodemograficos e profissionais, e questdes como o emprego, a
habitagao e a integragdo na sociedade eram prioritarias (Gdis e Marques, 2018), evi-
denciando a necessidade de proporcionar melhores condi¢des de vida e um futuro
diferente as geragdes seguintes, inclusivamente do ponto de vista da educagao
(Maia, 2000).

Efetivamente, a fun¢ao pedagogica exercida em contextos de vulnerabilidade
social comporta interpelagdes e desafios particularmente exigentes, colocando a
socioeducagdo? numa perspetiva de intervencao critica e emancipadora (Baptista,

2 Concecao suportada na perspetiva dialética entre a Pedagogia Social e a praxis da Educagédo So-
cial, a pratica socioeducativa assume-se como um compromisso ético, com os direitos humanos,
e pedagdgico, nos processos de socializagdo, inclusdo e emancipagao dos individuos.
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2012; Machado e Baptista, 2023). Talvez por esta razao, a década de 1980 seja parti-
cularmente relevante no campo da formagao da Educagao Social — enquanto disci-
plina auténoma, com componente cientifica e tecnologica solida para responder a
estas novas configuragdes. Como € o caso da criagao do curso de nivel III, conferen-
te do diploma de educador social?® (Portarian.® 1017/1981, de 25 de novembro; Des-
pacho Normativo n.® 102/85, de 31 de outubro).

Jano campo do trabalho e da protecdo social, apesar de progressiva tentativa
para uniformizar os beneficios e direitos sociais que o estado atribuiu a todos os
grupos socio-ocupacionais, persistiam as desigualdades sociais enraizadas entre,
designadamente, os territérios rurais e urbanos ou, nestes tltimos, entre centros e
periferias, visto as medidas realizadas pelos governos nao terem sido suficientes
para as colmatar (Maia, 2000). No final da década de 1980, com o reconhecimento de
jure do profissional de Educagao Social, conjuntamente com o desenvolvimento e
aplicacao de medidas de ordem varia nos diversos setores sociais — protecao soci-
al, emprego, educagao, etc. — impulsionaram a oferta formativa e langaram alguns
desafios as IES.

O quarto marco situa-se temporalmente nas décadas seguintes a 1990. Neste
periodo, Portugal enfrentou uma intensificagdo dos fenémenos de pobreza e de ex-
clusdo social, associados as mudangas demograficas, a reconversao industrial, as
alteragbes nas estruturas familiares, bem como ao aumento de problematicas como
a toxicodependéncia, a situagao de jovens em risco, o fendmeno dos sem-abrigo e a
imigracao (Mozzicafreddo, 1994, 2010; Capucha, 2005; Heleno, 2015).

Em resposta a estas emergéncias sociais, as praticas educativas desenvolve-
ram-se em contextos diversos, refletindo a dupla dimensao social e educativa que o
campo da Educagao Social foi, progressivamente, conquistando (Romans, Petrus e
Trilha, 2003).

O exercicio profissional articulava praticas de didatica social e aprendiza-
gens orientadas para a transformagao da realidade social, num dialogo continuo de
construcdo da cidadania e emancipacdo pessoal (Petrus, 1997; Romans, Petrus e
Trilha, 2003; Pérez-Serrano, 2009).

Concomitantemente, no ambito das orientagdes europeias para o reconheci-
mento de aptiddes e qualificagdes — tanto para o trabalho, como para o “saber es-
tar e ser” em sociedade (Baptista, 2008; 2012) —, integrando-se numa logica de
cooperacao educativa internacional (UNESCO; Processo de Bolonha), a partir da
década de 90 verificou-se um refor¢o do papel das IES na legitimacao da Educagao
Social. As influéncias da Europa nao sé orientaram, como definiram que o sistema
educativo deveria apoiar o progresso, a aprendizagem ao longo da vida e a mobili-
dade educativa e profissional, valorizar o desenvolvimento de competéncias e
aprendizagens provenientes dos trajetos de vida, melhorar a qualidade e eficacia
dos processos educativos e promover a coesao social e a cidadania ativa (Conselho
da Uniado Europeia, 2009).

3 Administrado na Escola Secundaria de D. Luis de Castro, em Braga e, nas Escolas de Formagédo
Social e Rural de Lamego e de Leiria, extinto pela Portaria n.? 258/1983, de 7 de margo, mas que
dara lugar a outros cursos de vertente profissionalizante.
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Neste quadro, ao nivel nacional, tornou-se claro que os fendmenos educati-
vos deixaram de se restringir ao contexto escolar. O desenvolvimento de cursos e
graus superiores foi potenciado por essa visao e apoiado pela Lei de Bases do Siste-
ma Educativo,* ao prever a formacao de profissionais de educacao cuja acao se de-
senvolve em contextos nao formais (Leitao, 2015).

Durante as décadas subsequentes e, até aos dias de hoje, as exigéncias forma-
tivas mantiveram-se, tornando-se evidente que a necessidade de formacao superi-
or deixou de ser apenas um instrumento de qualificagdo, passando a constituir
também um elemento de reforco da identidade profissional. A formagao em Edu-
cacgao Social desenvolveu-se na articulacdo entre as situacdes de rotura social (ibi-
dem) e anecessidade de desenvolvimento de competéncias-chave e transversais —
essenciais tanto para aprendizagens formais, como a expressao oral e escrita ou o
calculo, quanto para a mobilizagao de aptidoes, atitudes e valores indispensaveis a
resolucao de problemas, a construgao de relagdes sociais, a tomada de decisdes e a
defesa dos direitos sociais (Delors, 1996).

Assim, esta articulagao langou as bases para a afirmagao e consolidac¢do do
campo profissional da Educagao Social, enquanto a implementagao do grau de ba-
charel — e, posteriormente, dos graus bietapicos de licenciatura — consolidou a
verticalidade académica da area e refor¢ou a necessidade de especializagdo das
praticas educativas, alinhadas com os principios de solidariedade e humanidade
que orientam o século XXI (Petrus, 1997, Romans, Petrus e Trilha, 2003; Pé-
rez-Serrano, 2009).

Educacao e profissao

No campo da sociologia das profissdes, encontram-se diversas perspetivas tedricas
sobre a natureza e o desenvolvimento dos conceitos de profissao e profissionaliza-
¢ao. A analise dominante reconhece a profissionalizagdo como um processo dina-
mico, caracterizado por disputas de poder, de legitimidade e pela articulagao entre
saberes especializados e trajetorias realizadas pelos diversos grupos profissionais
e/ou ocupacionais.

Tal como referem Rodrigues (2002) e Gongalves (2007), a profissao é entendi-
da como uma construgao social situada em contextos histdricos e sociais especifi-
cos, admitindo multiplas leituras conceptuais. Apesar da variedade de critérios
existentes, as abordagens mais influentes assumem a atividade desenvolvida pelos
profissionais de forma integrada e sistémica, relacionando-a com o estatuto social e
a valorizagdo dos saberes dos profissionais. Neste quadro, a educagao de nivel su-
perior adquire um papel estruturante na profissionalizagdo, ndo apenas pelo de-
senvolvimento de conhecimentos técnicos e cientificos, mas também, e como
consequéncia, pelo impacto dos percursos formativos na delimitagao de frontei-
ras profissionais, na autonomia do exercicio profissional assente na expertise, na

4 Decreto-Lei n.° 46/86, de 14 de outubro.
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constituicao de corpus associativos, na construcao das identidades profissionais e
no reconhecimento social das profissoes.

Segundo as abordagens funcionalistas, as profissdes distinguem-se pelo do-
minio de conhecimentos especializados produzidos e aprendidos nas IES, o que le-
gitima a sua relevancia social e a sua necessidade perante a sociedade e as demais
profissoes (Rodrigues, 2002). De acordo com Gongalves (2007), a perspetiva funcio-
nalista € complementada pelas abordagens interacionistas simbolicas, que valori-
zam a influéncia social e o estatuto na legitimagao das profissoes.

Para os interacionistas, a formagao constitui um meio para a construcgao da
identidade profissional — exclusividade sobre a agao profissional, competéncias
e existéncia de fronteiras estabelecidas com outras profissoes (Freire et al., 2015).
Nesta linha interacionista, Freidson (1978, 1986, citado por Gongalves, 2007)
identifica trés pilares essenciais ao reconhecimento de uma profissao: o conheci-
mento especializado (expertise), a autonomia técnica (expert) e o credencialismo.
Estes pilares estdo presentes no percurso de consolidagao da Educagao Social em
Portugal. A formagao superior especifica em Educagao Social revela-se, assim,
fundamental na construcgdo da profissao, ndo apenas pela transmissao de conhe-
cimentos cientificos e técnicos, mas também pela legitimagao institucional da
pratica profissional.

Complementarmente, Abbott (1988) sublinha que o desenvolvimento das
profissdes se estrutura em torno do conceito de jurisdi¢ao, ou seja, da capacidade
que os grupos profissionais tém para controlar e definir dominios de intervencéo e
se distinguirem de outros pelos dominios especificos da sua intervengao. Esta ju-
risdi¢do é conquistada, quer por via da formacao de nivel superior, quer por meio
das dindmicas sociais, culturais e legislativas — internas e externas a profissao.

Neste contexto, a formacao de nivel superior assume um papel estratégico
ao reforcar a identidade coletiva e a legitimidade social da Educagao Social, num
campo profissional caracterizado por negociag¢des, interdependéncias e reposici-
onamentos, como se tem observado nas areas do trabalho social em Portugal,
plasmados em estudos recentes (Pinheiro, 2021; Machado e Baptista, 2023; Ca-
moes, 2025).

Como destaca Freidson (1994), o reconhecimento de um determinado domi-
nio profissional implica a implementagdo de mecanismos de exclusividade no
exercicio de determinadas fungdes, o controlo sobre a formacgao e a existéncia de le-
gislagao propria (ibidem; Rodrigues, 2002), para além do poder reconhecido pela
autonomia técnica por via do conhecimento especializado e institucionalizado que
enforma o exercicio profissional (ibidem; Gongalves, 2007).

AsIES desempenham um papel central neste processo, ao também veicularem
simbolos, ideologias e praticas formativas diferenciadas, que moldam as representa-
¢Oes e identidades profissionais (Novoa, 1992). Como sublinha Rodrigues, “dentro
das profissdes existem segmentos ou grupos constituidos a partir da diversidade das
institui¢des de formagao” (2002: 19). Refletindo um caracter variado, nomeadamente
o uso de técnicas e metodologias, os publicos-alvo e as conce¢des da propria profis-
sao, influenciam tanto a percecdo interna como a imagem externa dos futuros
profissionais.
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A constituicao de uma profissao é um processo complexo, integrando um
conjunto de aspetos e posicionamentos ético-politicos, associados as a¢des desen-
volvidas, quer pelos profissionais, quer de reconhecimento por parte da sociedade,
em geral, e do mercado de trabalho, em particular. Entre os fatores que estruturam
e legitimam socialmente uma profissao, destaca-se a aquisi¢ao e aplicacdo de sabe-
res especificos, sendo a formagao superior especializada um pilar essencial para
“reconhecimento de uma profissao, quer ao nivel da sua credenciagao, quer da ex-
clusividade dos saberes que integra” (Freire et al., 2015: 227). A formacao, pelo co-
nhecimento especializado que disponibiliza aos futuros profissionais, €, portanto,
uma forma de identificacdo de conjunto de particularidades fundamentais para
configurar o campo das profissdes (Freidson, 1994, 2001; Turner, 1987; Abbott,
1977, citado por Freire et al., 2015).

A auséncia de autonomia disciplinar na Educagao Social, até a instituciona-
lizagao da formacgao superior, constituiu, efetivamente, um entrave ao seu reco-
nhecimento pleno como profissdao diferenciada. Embora existisse uma pratica
consolidada e legislacdo prépria, ndo dispunha de suporte cientifico e técnico que
pudesse legitimar um corpo especifico de saberes e praticas. Como referem Freid-
son (1994) e Freire et al. (2015), o que diferencia as ocupagOes entre si sao o conhe-
cimento especializado e a capacidade técnica para atuar em contextos diversos.
Freidson (2001) discute, igualmente, o conceito de semiprofissdes, o qual se reve-
la proficuo na discussao do campo profissional da Educagio Social. E neste senti-
do que assume uma relevancia adicional a analise focada nas IES, como uma via
de formalizagdo e consolidagao de um campo profissional, com um corpo de sa-
ber préprio e praticas especificas, cuja génese nao esta diretamente enraizada
num processo educativo formal e escolarizado.

Partilha-se da perspetiva de Saks (2003, citado por Freire et al., 2015) quando
destaca que a consolidagdo de um grupo profissional € profundamente influencia-
da pelas relagdes sociais que estruturam o campo profissional.

O campo profissional da Educagao Social € estruturado por relacdes de forca
e de competicao entre agentes educativos e sociais que disputam o controlo de ca-
pitais especificos — sejam eles econémicos, culturais, simbolicos ou sociais. A fra-
gilidade na autonomia da Educagdo Social como campo profissional pode ser
explicada pela forte competi¢ao, no mercado de trabalho, com outros grupos pro-
fissionais com que partilham o contexto e objeto de atuagdo, como é o caso do Servi-
¢o Social, da Psicologia, da Animacgao Sociocultural ou da Psicopedagogia. Acresce
ainda que, numa fase inicial, a Educagao Social esteve associada a cursos gerais de
Servigo Social e aos graus conferidos pelos cursos técnico-profissionais, contextos
onde, apesar de haver reconhecimento profissional, o grau de especializagdo e a
autonomia disciplinar ndo estavam definidos, nem eram claros. A criagdo de cur-
sos superiores especificos em Educacao Social foi, por isso, fundamental para for-
talecer aidentidade profissional, contribuindo para a constitui¢ao de um campo de
saber proprio e legitimando a sua intervencao no espago social.

Assim, a “educacdo social nao tem sentido encarcerada numa universidade. To-
dos os seus principios, finalidades, objetivos e inspiracdo filosofica vao ao encontro
das dinamicas de melhoria societal” (Fragoso, em Barros e Fragoso, 2018: 163).
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Foi no aprofundamento das necessidades sociais e na procura de solugdes
para os problemas dos contextos e das pessoas, que a profissao do educador social
se alicergou. Esse compromisso exige, desde logo, uma abordagem metodolégica,
em que o recurso a investigacao se torna imprescindivel. Para Barros e Fragoso nas
acgOes de diagnostico — acado dissociavel da pratica atual destes profissionais —
“temos forcosamente de utilizar métodos e técnicas de investigagao” (2018: 163), os
quais sao, efetivamente, produto da formacgao superior. Ainda que a Pedagogia So-
cial tenha assumido uma presenga conceptual relevante na formacao de nivel se-
cundario e no bacharelato, os cursos de Educacao Social ndo promoviam, de forma
consistente, uma cultura de investigagao cientifica — elemento essencial para o re-
conhecimento e a consolidacao da profissao (Romans, Petrus e Trilha, 2003).

Com o desenvolvimento do grau de bacharel, a partir de 1989,° e, de forma
mais consolidada, com a introdugao dos graus bietapicos de licenciatura,® verifica-se
um avango significativo na estruturacao do campo formativo. A vertente cientifica
comeca entdo a afirmar-se de modo mais visivel e legitimado, acompanhando o pro-
cesso de institucionaliza¢ao da drea no ensino superior politécnico e universitario
(Carvalho e Baptista, 2004; Timoteo, 2015; Leitao, 2015). Este movimento traduziu-se
na valoriza¢ao da producao de conhecimento, da investiga¢ao aplicada e da reflexao
critica sobre as praticas educativas e sociais, consolidando a Educagao Social en-
quanto campo académico e profissional auténomo. O desenvolvimento técnico e ci-
entifico consagrou o reconhecimento do estatuto da profissao e enquadrou a “praxis
educativa desenvolvida no campo tradicionalmente identificado como de ‘trabalho
social’ ” (Baptista, 2008: 18).

Ap0s este desenvolvimento, o percurso deste grupo profissional passou a in-
tegrar critérios claros de profissionalizagdo — como a existéncia de carreiras regu-
ladas, programas de formagao superior (1.2 e 2.° ciclos), reconhecimento juridico e
social no mercado de trabalho, e o fortalecimento do associativismo e da deontolo-
gia profissional. E, embora ao longo de todos estes anos, exista uma pluralidade de
enquadramento disciplinar predominantemente constituida numa “légica difusa,
tanto ao nivel do perfil formativo-profissional” como no referencial de competén-
cias” (Canastra, 2011: 17), com estes marcadores, a Educagdo Social deixa de ser
percecionada como uma pratica periférica ou ocupagao, afirmando-se como uma
profissao 7 dotada de corpo de saber, ética propria e intervencao especializada.

Neste artigo discute-se o papel desempenhado pelas IES, dado que a sua agao
constitui uma das dimensdes centrais na configuracao das profissoes: a definigao
de um dominio especifico de conhecimento e a sua legitimacao institucional.

5 No ensino privado, em Odivelas — Instituto Superior de Ciéncias Educativas (ISCE), atual ISCE
— Instituto Superior de Lisboa e Vale do Tejo (Portaria n.® 943/89, de 21 de outubro); no ensino
publico, no Porto — Escola Superior de Educagao (Portaria n.? 1207/93, de 16 de novembro).

6 Autorizado o funcionamento da licenciatura no ensino privado — Universidade Portucalense
Infante D. Henrique (Portarian.® 1324/95, de 8 de novembro) e a bietdpica de licenciatura, no en-
sino publico — Escola Superior de Educacao de Santarém (Portarian.®495/99, de 12 dejulho).

7 Mesmo que em constante construcdo e com a complexidade e as abrangéncias das demais pro-
fissoes.
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Metodologia

Adotou-se uma abordagem qualitativa, centrada no estudo do campo de formagao
de TSES. Para concretizar os objetivos deste artigo, recorreu-se a recolha e analise
documental da oferta formativa: cursos e respetivos curriculos, disposi¢des legais
e normativas relativas a aprovagao dos ciclos de estudo, avaliacdao da Agéncia de
Avaliagao e Acreditagdo do Ensino Superior (A3ES). A principal fonte radicou na
informacgao disponibilizada nos sitios institucionais das IES com formagdo em
Educacao Social.

A analise da configuracao legal e normativa dos TSES, permitiu uma abor-
dagem de alguns indicadores dos processos sociais de legitima¢ao do campo
profissional.

A analise da oferta formativa facultou uma discussao acerca do papel desem-
penhado pelas IES na configuracao (e legitimagao) de uma profissao e/ou exercicio
profissional.

O primeiro levantamento efetuado permitiu reconhecer a existéncia de dois
graus de ensino superior (licenciatura e mestrado) e de multiplas nomenclaturas
na designacao dos cursos e respetivos ramos de formacgao. Considerando que a li-
cenciatura constitui a habilita¢do exigida para o exercicio da fungdo de TSES, bem
como para a obtengao do correspondente a categoria profissional, foram inclui-
das apenas as ofertas formativas de primeiro ciclo. A pesquisa foi orientada pela
identificagdo de cursos nos varios subsistemas de ensino superior — universita-
rio e politécnico, publico e privado — cuja designacao integrasse as duas pala-
vras-chave — Educacdo e Social —, mesmo que associadas a outras. Com recurso
a legislacao aplicavel, foi identificada a oferta formativa dos cursos por IES (n =
22). Em articulagdo com dados da Diregao-Geral do Ensino Superior (DGES,
2025) e com os sitios institucionais das IES, verificou-se que algumas institui¢oes
se encontravam desativadas (n = 3) e que um curso tinha sido encerrado (n=1).
Assim, a amostra final inclui 18 cursos em funcionamento no ano letivo de
2024/2025.

Para se chegar a uma visao aprofundada da formacao oferecida pelas IES
como elemento-chave de compreensao do seu papel no desenvolvimento do respe-
tivo campo profissional, a andlise deteve-se numa abordagem das areas cientificas,
contetidos curriculares e metodologias de ensino adotadas, bem como nos publi-
cos-alvo e saidas profissionais.

Numa segunda etapa, por nao ser possivel identificar os contetidos de cada
uma das unidades curriculares (UC), por esta informacao nao se encontrar nos siti-
os das institui¢des, a analise centrou-se em trés indicadores comuns aos varios cur-
sos: areas cientificas, UC e estagios curriculares.
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Formacao e delimitacao de fronteiras profissionais em Educacao
Social em Portugal

A delimitacdo das fronteiras profissionais tem subjacente, entre outros fatores, a
evolugao e consolidagao da sua oferta formativa. A analise do quadro legislativo
revela, ao longo do tempo, na Educagado Social, a presenga de perfis profissionais
diferenciados adaptados as necessidades e exigéncias politicas, econémicas e soci-
ais, bem como aos ritmos do desenvolvimento do pais. Embora o desenvolvimento
da formagao em Educagdo Social tenha sido impulsionado por necessidades de or-
dem social — decorrentes de problematicas emergentes, transformacodes nas estru-
turas de apoio social e exigéncias de qualificacdo das respostas socioeducativas —,
o campo profissional da Educacdo Social apresenta um processo de consolidagao
progressiva.

A formacao superior, enquanto legitimacao institucional da profissionaliza-
¢ao, constitui um eixo estruturante na afirmacao deste campo profissional. A sua
institucionalizagdo vem conferir a Educac¢ao Social maior coeréncia formativa e de
legitimacao, uma vez que, a partir da formagao académica, se desenvolveu “uma
atitude dindmica e interativa de trabalho e formacgdo do conhecimento” (Azevedo,
2021: 54).

Este percurso, iniciou-se com o grau de bacharel em Educagdo Social, seguin-
do-se os cursos bietapicos de licenciatura, que representaram um avango na estru-
turacdo do campo formativo. A reconfiguragao introduzida pelo Processo de
Bolonha consolida esta evolugao, ao instituir a licenciatura como um ciclo auténo-
mo, reforcando o papel das IES na valorizagao do saber técnico-cientifico, da inves-
tigacdo e da reflexdo critica sobre as praticas.

O processo de legitimacao foi igualmente fortalecido por avangos legislati-
vos relativos a carreira e a formagao, bem como pela intervencao de entidades
nacionais e internacionais, como a Associacao Internacional de Educadores So-
ciais (AIEJI), o associativismo dos profissionais e a UNESCO (Azevedo, 2021;
Pinheiro, 2021; Machado e Baptista, 2023; Camoes, 2025). A reforma dos cursos,
no ambito do Processo de Bolonha, promoveu ainda a correspondéncia entre
sistemas de ensino superior europeus, incentivando a cooperacao institucional
e aequidade entre profissionais — modalidades de acesso as IES; adogado de no-
menclaturas semelhantes; distribui¢do do ciclo de estudos em seis semestres e
cento e oitenta créditos — Sistema Europeu de Transferéncia e Acumulagao de
Créditos (ECTS); organizagao curricular orientada para a aquisicdo de compe-
téncias transversais nas varias areas do saber; padronizagdo dos objetivos de
formacao; etc.

Na estruturagao dos cursos, observa-se um esforco significativo, tanto por par-
te das entidades reguladoras — A3ES — como por parte das préprias IES, no sentido
de garantir a equidade entre as diferentes formagdes e promover a uniformizagao da
denominacao dos cursos. Adicionalmente, os organismos internacionais® exerceram

8 Como a UNESCO, o Eurostat e o CEDEFOP.
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influéncia na normalizacio internacional da Classificacio Nacional de Areas de
Educacao e Formacao (CNAEF).

Assim, presentemente, a formacao em Educagao Social ocorre exclusivamente
no ensino superior, nos ciclos de licenciatura e mestrado. Nesta sec¢do, contudo, op-
ta-se por centrar a analise no ciclo de licenciatura, por se tratar do ciclo em que se es-
trutura a formacao de base e se afirmam os fundamentos da identidade profissional.

Deste modo, o ciclo de licenciatura € marcado por uma consideravel hetero-
geneidade, tanto ao nivel curricular como nas designacdes atribuidas aos cursos,
que vamos abordar seguidamente.

No que se refere a esse ciclo de estudos, ao longo do tempo coexistiram dife-
rentes nomenclaturas para cursos com contetidos e finalidades semelhantes como
Educacao Social, Educacdo Social e Gerontologia, Educagao Social e Desenvolvi-
mento Comunitario ou Educagdo e Intervencao Comunitaria —, permanecendo
atualmente apenas as duas primeiras. Atualmente, os cursos valorizam a pratica
profissional, a autonomia e a internacionalizagao dos estudantes — estagios, Pro-
grama Erasmus, etc. —, porém, apesar dos esforcos de convergéncia nacional, per-
sistiram divergéncias significativas nos planos de estudos e nas areas cientificas
que integram os cursos (Palma, 2019; European Commission, 2022).

No que respeita ao Ensino Superior, entre 1989 e 2025, foram identificadas
22 IES com a licenciatura em Educacgao Social. Desse conjunto, atualmente, consta-
ta-se que quatro IES extinguiram o curso: uma, em 2005, procedeu a alteragao da
designacao da licenciatura para Servigo Social — Escola Superior de Educagao do
Instituto Politécnico (ESE/IP) de Beja; duas, em 2014, encerram os cursos — Escola
Superior de Educacao (ESE) Almeida Garrett e de Torres Novas; uma em 2024 —
ESSE/IP de Viana do Castelo.

Mais recentemente, segundo a Direcdao-Geral do Ensino Superior (DGES,
2025), a ESE Paula Frassinetti, no Porto, encontra-se em processo de encerramento
do curso; contudo nos tltimos cinco anos, registou-se a abertura de sete cursos em
diferentes IES, aprovados: em 2020, no Instituto Politécnico Jean Piaget do Sul (IPJP
do Sul), ESE/IP de Portalegre e Instituto Superior de Ciéncias Educativas do Douro
(ISCE Douro); em 2021, no Instituto Politécnico da Maia (IP Maia); em 2022, no
Instituto Superior de Ciéncias da Informacao e da Administracao (ISCIA) e ESE/IP
da Guarda; em 2023, Instituto Politécnico Jean Piaget do Norte (IPJP do Norte). Em
2025, nesta licenciatura, encontram-se aprovados cursos em 18 IES, distribuidas
pelos trés subsistemas do ensino superior: duas no Ensino Superior Universitario
Privado (UPr), oito no Ensino Superior Politécnico Pablico (PP) e oito no Ensino
Superior Politécnico Privado (PPr). A distribuicdo geografica destas instituigdes re-
vela uma presenca alargada ao longo do territério continental, com maior concen-
tracdo no Litoral Norte, sobretudo no subsistema politécnico privado, sendo de
assinalar a auséncia de oferta formativa nas regides autdbnomas da Madeira e dos
Acores, que o quadro 1 sintetiza.

A analise da legislacdo de aprovacao dos cursos permite constatar que algumas
institui¢des asseguram esta oferta formativa de modo continuado ha mais de trés dé-
cadas, evidenciando trajetorias consolidadas no campo da formagao, como € o caso
doISCE (36 anos), da ESE/IP do Porto (32 anos), da ESE/IP de Santarém (31 anos) e da
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Quadro 1 Cursos por distrito e sistema de ensino, ativos em 2024-2025

Distrito | S'Stemade IES Distrito | Sistemade | eq
ensino ensino
PP ESE/IP do Porto Braganca PP ESE/IP de Braganca
UPr Universidade Portucalense Braga PPr Instituto de Estudos
Infante D. Henrique Superiores de Fafe
Porto (Universidade Portugalense) (IESF)
ESE Paula Frassinetti Guarda ESE/IP da Guarda
ISCE Douro Aveiro PPr ISCIA
IPJP do Norte Viseu ESE/IP de Viseu
PPr IP Maia Leiria ESE/IP de Leiria
ISCE - Instituto Superior de . PP ESE/IP de Santarém
Lisboa e Vale do Tejo (ISCE) | Santarém
IPJP do Sul Portalegre ESE/IP de Portalegre
; UPr Universidade Luséfona de Faro Universidade do
Lisboa . -
Humanidades e Tecnologias Algarve | Escola
(Universidade Luséfona) Superior de Educagéao
e Comunicagao
(UALG)

Fonte: DGES (2025).

UALG (30 anos). Esta tiltima desenvolveu o curso de licenciatura a partir do anterior
bacharelato em Educacgao e Intervencao Comunitaria.’

Em Portugal, embora até 2016 se verificassem diferentes matrizes pedagogi-
cas, agora a esmagadora maioria dos cursos superiores estao classificados como
Trabalho Social e Orienta¢ao (CNAEF 762), com exce¢ao do curso da ESE/IP da Gu-
arda, que se encontra classificado como Satuide e Protecao Social (CNAEF 700) e da
Universidade Luséfona, nas Ciéncias da Educagao (CNAEF 142) (DGES, 2025).

Esta mudanga atesta um percurso de autonomizagao e reconhecimento da
area em apreco, perfilando a constituicao de um dominio educativo e formativo
proprio, elemento basilar para a delimitacao das fronteiras profissionais. Este reco-
nhecimento é reforcado pela acdo da Agéncia de Acreditagao e Avaliacdo A3ES,
pois estabelece os parametros para a estruturagao e desenvolvimento dos cursos,
que incluem: a composigao do corpo docente, nao docente e discente; os resultados
académicos; as atividades cientificas, tecnoldgicas e artisticas; o grau de internacio-
nalizagao; a certificacdo dos sistemas internos de garantia da qualidade.

Os planos de estudos dos cursos de Educagao Social tém algumas especifi-
cidades que importa destacar, em particular no que diz respeito as areas cientifi-
cas predominantes, as UC obrigatorias e optativas e aos estagios curriculares
(quadro 2).

Como ¢é destacado por Pinheiro (2021), os sitios institucionais das IES tém es-
cassa informacao sobre os contextos de formagao e os planos de estudo, dificultan-
do a comparagao entre cursos, ainda assim, a andlise curricular permite afirmar

9 Pelo Decreto-lei n.? 173/80, de 29 maio, identificado no decreto que aprova a licenciatura.
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Quadro 2  Cursos de Educacéo Social por IES: distribuigao por areas cientificas

Areas/ECTS Trés areas cientificas predominantes em hora / ECTS Obrigatérios
IES L Ciéncias |Ciéncias Sociais | Trabalho

Obrlggtorlps da e do Social e |Outras

€ opcionais Educagao | Comportamento | Orientagédo
ESE/IP do Porto 3 99 53 28
Universidade 6 101 35 - Psicologia — 16
Portugalense
ESE Paula 6 82 39 - Educacgao Artistica e
Frassinetti Motricidade Humana - 19
ISCE Douro 5 93 78 -- --
IPJP do Norte 7 1M1 41 - -
IP Maia 4 89 62 - Ciéncias Empresariais — 5
IESF 7 137 16 - Psicologia — 12
ESE/IP de Braganga 5 102 33 -- Psicologia — 33
ESE/IP da Guarda 6 106 37 14,5 |-
ESE/IP de Viseu 9 97,5 42 6,5 |-
ISCIA 4 123 47 - Lingua e Literatura Materna — 4
ESE/IP de Leiria 5 95 61 5 -
ESE/IP de Santarém 8 86 45 0 Sociologia — 17
ISCE 4 72 54 38 -
IPJP do Sul 7 1M1 41 7 -
Universidade 4 115 - - Formacéo Geral — 35
Lusofona Metodologia Cientifica — 10
ESE/IP de 4 122 42 - Artes — 4
Portalegre
UALG 12 - - - Educagao Social — 109

Psicologia — 15
Sociologia — 10

Fonte: adaptada da legislagdo dos cursos e sitios institucionais.

que os planos curriculares sao heterogéneos, com excegao dos dois polos do IPJP
(do Sul e do Norte), cujos cursos tém o mesmo curriculo.

A partir do quadro resumo de distribuigao de ECTS por areas cientificas, des-
taca-se a predominancia das Ciéncias da Educagao, seguidas das Ciéncias Sociais e
do Comportamento, mesmo existindo diferengas entre IES em termos do nimero
de areas cientificas e horas associadas, o que evidencia a l6gica difusa e heteroge-
neidade dos planos de formacao (Canastra, 2011). Se tivermos em conta as areas
cientificas totais, quer em ECTS obrigatdrios, quer opcionais, enquanto alguns cur-
sos sustentam a sua formacao em trés areas — ESE/IP do Porto — outros em doze
areas distintas — UALG,; a presenca de areas transversais, por exemplo, Politica e
Legislacao, Ciéncias da Satide ou Trabalho Social e Orientagdo — enquanto outros,
ainda, adotam uma categorizagdo mais especifica e disciplinar, como Psicologia,
Sociologia, Satude, Educacao Fisica ou Direito.
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Do ponto de vista da estrutura curricular, como identificou Pinheiro (2021) no
seu estudo, existem semelhangas entre os cursos, pois a maioria partilha a existéncia
de diversos ramos da Sociologia e da Psicologia, cobrindo o ciclo de vida humano, da
infancia a velhice. Verifica-se ainda, a existéncia de diferentes ramos de especializa-
¢ao, uns centrados no dominio da educagao outros no das organizagoes, e a valoriza-
¢ao da Pedagogia Social (Vaz e Baptista, 2021) e, embora existam duas IES que nao
incluem esta UC especifica — ESE/IP de Braganca e Universidade Lusofona — e ou-
tras IES apresentem ligeiras variagdes na designag¢do, como no caso de Pedagogia e
Educacao Social e Fundamentos de Pedagogia Social, considera-se o reconhecimen-
to intrinseco da ligacdo entre a Pedagogia Social e a Educacao Social.

Para Petrus (1997) e Romans, Petrus e Trilla (2003), é através desta ligagao que
a Educagao Social como campo profissional ancora um conjunto de saberes (de or-
dem técnica, tedrica e normativa) na promogao da justica social, equidade e
bem-estar do individuo. Neste sentido, é evidenciada a dimensao curricular dos
direitos humanos. Para Carvalho e Baptista (2004), Baptista (2008), Camoes e Bap-
tista (2017), Azevedo (2021), Machado e Batista (2023), Camoes (2025), nestes cur-
sos devem ser abordados contetidos associados a ética e a deontologia profissional
para consolidar o ethos profissional autonomo e reflexivo, essencial para reforgar o
desenvolvimento pessoal e profissional dos TSES. Contudo, a UC de Etica e Deon-
tologia nao esta presente nos cursos da Universidade Luséfona, Universidade Por-
tugalense, ESE/IP Leiria e ESE/IP Viseu. Como referem Barros e Fragoso, “os
dilemas que se colocam, diariamente, aos educadores sociais, nao dispensam uma
atencado redobrada a este campo” (2018: 204).

Nas UC optativas, todas as IES oferecem op¢des que abrangem diferentes areas
cientificas. Por exemplo, algumas institui¢des oferecem op¢des ligadas a intervengao
em contextos especificos, como museus ou prisdes, enquanto outras focam-se em te-
maticas como a satde mental ou o empreendedorismo social. Nas UC de opgao ob-
servam-se ainda diferencas entre a legislagao que aprova os planos curriculares e a
informagao disponibilizada nos sitios das IES, o que pode indicar ajustes anuais nos
cursos — Universidade Luséfona e ESE/IP de Portalegre. Ja os estagios curriculares,
ainda que nem sempre se utilize o termo “estagio” na designacao das UC, a sua exis-
téncia pode ser inferida através da carga horaria atribuida, como acontece na UC de
Iniciacdo a Pratica Profissional do IESF ou nas de Pratical, Il e [Ill da UALG, estando
presentes em todos os cursos analisados.

Estes oferecem “a possibilidade de intervengao no ambito educativo, poden-
do representar um importante contributo para o desenvolvimento de competén-
cias” (Pinheiro, 2021: 83). Ainda assim, apesar da uniformizagao introduzida pelo
Processo de Bolonha, persistem disparidades significativas. No que toca a sua or-
ganizacao, ha IES que integram estagios desde o 1.2 ano, acumulando no 3.2 ano
com as UC de Seminarios de Supervisao ou Seminarios de Apoio — UALG e ISCE;
outras concentram os estagios nos 2.9 e 3.2 anos, ou apenas no 3 ano — ESE/IP do
Porto, ESE/IP de Braganca, ESE/IP de Viseu, ESE/IP da Guarda, ESE/IP de Leiria,
Universidade Lusofona, IESF e ISCE Douro.

Os ECTS atribuidos as UC Estagio ndo seguem um padrao uniforme entre os
cursos, nem entre os diferentes sistemas de ensino, variando entre 20 e 56 ECTS
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ESE Paula Frassinetti 42
Universidade Luséfona 20
ISCIA 48
IESF 44
IPJP do Norte 39
IPJP do Sul 39
ISCE 48
IP Maia 38
ISCE Douro 51
Universidade Portugalense 26
ESE/IP de Portalegre i
ESE/IP da Guarda 0
ESE/IP de Santarém 44
UALG %6
ESE/IP de Braganga 2
ESE/IP de Leiria 0
ESE/IP de Viseu 32
ESE/IP do Porto o

Publico Politécnico  ®Privados Politécnico ® Privado Universitario

Figura 1 ECTS de Estagio / IES e Sistemas de Ensino

Fonte: Elaboragéo propria

(figura1). Logo, tendo em conta que cada ECTS corresponde, em média, a 25 a 28
horas de contacto, constata-se que, no final do curso, alguns estudantes terao acu-
mulado cerca de 1500 horas de pratica em contexto real, enquanto outros terao
cerca de 500 horas. Tal diferenca podera traduzir-se em niveis distintos de prepa-
ragao para o exercicio profissional.

Igualmente, considera-se a escassez de unidades curriculares com enfoque
metodoldgico no quadro da investigagao cientifica, o que podera estar relacionado
com o facto de a maioria dos cursos se enquadrar no CNAEF 762 e com o reconheci-
mento, por parte da A3ES, de que “o contexto de trabalho dos Educadores Sociais é
no dominio social e a sua atuagdo é de cariz socioeducativo” (Pinheiro, 2021: 82).

Terminada a analise possivel das UC dos cursos, torna-se ainda relevante dis-
cutir os objetivos dos cursos a luz da sua orientacao para o futuro exercicio profis-
sional. Neste ambito, apesar de se verificar uma orientagdo comum centrada numa
intervencao de natureza conceptual, investigativa e avaliativa dos contextos socio-
educativos e multidisciplinar e polivalente nas fun¢oes atribuidas aos técnicos 0 —
cada IES apresenta diferentes expetativas relativamente as saidas profissionais.
Quanto ao campo de atuagao, o descritivo que os sitios das IES apresentam é diver-
sificado: abrange populagdes heterogéneas — criangas, jovens, adultos e idosos; se-
tores de intervengao —publicos e privados, respostas sociais ou érgaos de gestao
autarquica e concelhia; problematicas diversas — delinquéncia juvenil, envelheci-
mento, desemprego, etc. Verifica-se, contudo, que alguns cursos tém uma orientagao
ainda mais especifica. Por exemplo, os cursos da ESE/IP de Viseu, ESE/IP da Guarda

10 Conforme o BTE 34/2010 de 15 de setembro.
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e UALG focam-se no apoio social (pelo desenvolvimento de servigos orientados
para o apoio a pessoas com diversas problematicas e em fun¢des relacionadas com
respostas sociais para a populacdo), enquanto os da Universidade Portugalense e
ESE/IP de Leiria, na mediacao e dinamizagao sociocultural, e os da ESE/IP de Porta-
legre e Universidade Lus6fona, no ambito das diferentes areas de educagao.

Conclusoes

A crescente complexidade dos problemas sociais tornou evidente a necessidade
premente de profissionais capacitados para atuar em contextos de vulnerabilida-
de, exclusado e desigualdade. No caso da Educagdo Social, o desenvolvimento da
formacao de nivel superior ndo sé contribui para a configuracao e legitimacao do
campo profissional, como constitui um meio essencial de formaliza¢ao de uma for-
magao que tem a sua origem nas praticas profissionais e, por essa via, como um
contributo-chave para o reconhecimento da profissao.

A analise dos planos de estudo revela que, apesar da existéncia de um referen-
cial comum de base — decorrente do alinhamento com o Processo de Bolonha e da
classificaggo CNAEF —, persistem diferencia¢des significativas, designadamente:
nas areas cientificas predominantes, no nimero e natureza das UC optativas e, so-
bretudo, na carga horaria e distribui¢ao dos estagios curriculares. Estas diferencgas
podem ter implicagdes na preparacdo pratica dos estudantes e na consolidagao de
uma identidade profissional comum e na escassa presenga de UC explicitamente de-
dicadas a Pedagogia Social e Etica e Deontologia, apesar do reconhecimento genera-
lizado da sua importancia na formagao dos profissionais.

Ainda assim, constata-se um investimento significativo por parte das IES na
diversificacao e expansao da oferta formativa. O desenvolvimento exponencial,
nos ultimos cinco anos, da oferta formativa constitui um indicador do processo de
consolidagao da Educagao Social como campo de formagao e de profissionalizagao.
Na senda da conceptualizagdo proposta no quadro da Sociologia das Profissoes, é
possivel afirmar que se assiste a um processo de desenvolvimento, expansao e for-
malizagdo da formagao em Educagdo Social, elemento central para a constituicao
de um conjunto de saberes legitimadores de um campo e de uma designagao
profissionais.

Contudo, a formagao, por si s6, nao é suficiente para assegurar o pleno reco-
nhecimento da profissao. A prossecucao da consolidagao da Educagao Social como
campo profissional podera implicar o desenvolvimento de estruturas associativas e
a defini¢ao de perfis profissionais que correspondam a formagao de nivel superior.
Sera, igualmente, relevante, na prossecucao deste debate, desenvolver investigacao
que discuta as configuragdes da relagdo entre oferta formativa e mercado de traba-
lho, assim como 0s mecanismos de reconhecimento da Educacao Social como ativi-
dade profissional.
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